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INTRODUCCIO

L 4

Introduccio

La Llei d’educacio de Catalunya (LEC) dona les pautes i els referents per a I’organitzacié de 'accio
educativa i els continguts dels ensenyaments, i assegura que, en el marc de I'autonomia dels centres,
els projectes educatius ordenin la gestio, la direccio, I'organitzacié pedagogica i els continguts dels
ensenyaments.

En Particle 57, en referencia a I'educacio primaria i I’educacié secundaria obligatoria, es diu que els
curriculums s’han d’orientar a I'adquisicié de les competencies basiques, que han de contribuir al
desenvolupament personal dels alumnes i a la practica de la ciutadania activa, i han d’incorporar de
manera generalitzada les tecnologies de la informacio i la comunicacio en els processos d’aprenen-
tatge.

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacié dels ensenyaments de I’'educacié secundaria obliga-
toria:

e Planteja un curriculum de caracter competencial, en consonancia amb les referencies internacio-
nals de la Unié Europea. Les competéncies clau de la Unié Europea es fan equivalents a les com-
peténcies basiques, que estan identificades i desplegades per ambits pel Departament d’Educacio.

e Promou la continuitat formativa de tots els alumnes en estudis postobligatoris d’acord amb els seus
interessos i potencialitats.

e Determina que l'orientacié educativa és una responsabilitat que s’ha de compartir entre tots els
membres de I'equip docent per a 'acompanyament dels alumnes al llarg de la seva escolaritzacio
i proposa una gestid curricular que garanteix una mirada inclusiva. Els objectius de millora educati-
va han de possibilitar que el maxim d’alumnes assoleixin les competencies basiques en finalitzar
'ESO.

e Estableix que I'avaluacié de 'alumne és una part essencial del seu procés d’aprenentatge, amb un
enfocament global, continuat i integrador.

e Determina que el treball en equip i la corresponsabilitat del professorat és essencial en el desenvo-
lupament dels projectes educatius dels centres educatius.

El desenvolupament de les competencies basiques és, doncs, I'eix del procés educatiu i aixd implica
metodologies que afavoreixin I’adquisicié d’aquestes competencies. Aquestes metodologies afecten
el rol dels professors i dels alumnes. Les programacions dels centres han de recollir la manera com
es treballen aquestes competéncies basiques, per mitja dels continguts de les matéries i també d’al-
tres espais i temps escolars.

En aquest document s’ofereixen orientacions per abordar les programacions com a oportunitat de re-
flexid pedagogica entre tots els membres dels organs de coordinacié didactica i dels equips docents,
dins I'autonomia de centre.

El document que es presenta té dues parts diferenciades. La primera es refereix a 'estructura del
curriculum recollit en el Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenaci¢ dels ensenyaments de I’educa-
Ci6 secundaria obligatoria. La segona part inclou orientacions sobre les programacions i ofereix exem-
ples per impulsar el debat pedagogic en el centre educatiu, en el marc dels equips de professors.
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

’ordenacié del curriculum de I'educacié secundaria obligatoria s’estableix d’acord amb un model
d’ensenyament i aprenentatge de caracter competencial, i en el marc d’un sistema que preveu I’orien-
tacié educativa i I’'atencio a tot I'alumnat com la principal eina per afavorir la continuitat formativa en
els ensenyaments postobligatoris, d’acord amb el Decret 187/2015, de 25 d’agost.

APUNT NORMATIU
Estructura del curriculum

7.1 Per contribuir a ’'assoliment de les competéencies clau, el curriculum de I’educacio
secundaria obligatoria recull el conjunt de competencies basiques de les matéries agrupades
per ambits de coneixement, continguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacié d’aquesta
etapa. Les competencies basiques esdevenen objectius d’aprenentatge de final d’etapa.

Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacié dels ensenyaments de I’educacié secundaria obligatoria

El curriculum de 'ESO recull el conjunt de competéencies basiques, agrupades en dimensions, per am-
bits de coneixement; la gradacio de I’'assoliment d’aquestes competencies; els continguts clau rela-
cionats amb cada competéncia, i unes orientacions per a |'avaluacié. També proposa una distribucio
de continguts i criteris d’avaluacio per cursos.

Els documents d’identificacié i desplegament de les competéncies basiques completen el curri-
culum, aportant orientacions metodologiques i models d’activitats d’avaluacid. Conjuntament amb el
curriculum, sén una eina de reflexié pedagogica.

El curriculum competencial es fonamenta en la identificacio i el desplegament de les competéncies
basiques dels diferents ambits, tant dels associats a les matéries concretes com dels transversals
(digital i personal i social); les defineix i en concreta les gradacions dels nivells d’assoliment en acabar
I'etapa. També identifica els continguts clau que més contribueixen a desenvolupar cadascuna de les
competéncies.

El curriculum agrupa les diverses materies en nou ambits de coneixement que faciliten I'assoliment
de les competencies, dels quals set estan relacionats directament amb les materies i dos sén trans-
versals a totes les materies (ambits digital i personal i social). Les competencies de cada ambit s’or-
ganitzen en dimensions.

Les competéncies basiques permeten desplegar un model d’ense-

nyament i aprenentatge que vincula competéncies i continguts clau per Les '

assolir-les. D’aquesta manera, les competéncies basiques esdevenen com,oez‘enC/es

els objectius d’aprenentatge de final d’etapa de I'ESO. basiques
esdevenen

Les competéncies es presenten graduades en tres nivells d’assoliment

per al final d’etapa: satisfactori (nivell 1), notable (nivell 2) i excel-lent els ObjeCZ‘IUS

(nivell 3). Un alumne esdevindra competent quan al final de I'etapa as- o/’a,orenentatge
soleixi com a minim el nivell 1; pero la gradacio de les competéncies de final d’etapa
proporciona dos nivells més d’assoliment per als estudiants, de notabi- de 'ESO

litat i d’excel-lencia, que també s’han de tenir en compte.
Cada competencia s’associa a uns continguts clau, que son els continguts que contribueixen de

manera meés significativa a I'assoliment de la competéncia. El curriculum també inclou unes orienta-
cions per a I'avaluacio del grau d’assoliment de les competéncies, amb caracter finalista, en tant que
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

les competéncies estan pensades perqué s’assoleixin en acabar I'etapa. En els documents d’identifi-
cacio i desplegament de les competéncies basiques es detallen aquestes orientacions i se’n propor-

cionen exemples.

Personal i
sacial

Culturai
valors
Cultura i Valors Etics

Religio
Filosofia

Educacié
fisica

Educacio
Fisica

Educacid Visual i Plastica
Arts Escéniques i Dansa

Linguistic
Llengua Catalana i
Literatura
Llengua Castellana i
Literatura
Aranés
Llengiies Estrangeres
Liati

Matematic

Matematiques

Ambits i Social
P C5: Geografia
materies  Histori
Cultura
Classica
Economia
Emprenedoria

Cientifico-

o tecnologic
Artl stic CN Fisica i Quimica
CN Biologia i Geologia
Ciéncies Aplicades
Tecnologia
TIC Informatica
Cultura Cientifica

Musica

Digital

Cada materia contribueix
al desenvolupament
de diferents competencies
I, a la vegada, cada
competencia s’adquireix
com a consequencia
del treball en diverses
disciplines i contextos
escolars d’aprenentatge

D’altra banda, el curriculum proposa una distribucié de
continguts i criteris d’avaluacio per cursos que no é€s pres-
criptiva, sind orientativa, ates que els centres educatius
tenen autonomia per desenvolupar i completar el curricu-
lum de I'ESO i la distribucié horaria de les materies, d’acord
amb el que disposa I'annex 2 del Decret 187/2015, de 25
d’agost. El desenvolupament del curriculum forma part del
projecte educatiu de centre.

Cada matéeria contribueix al desenvolupament de diferents
competéncies i, a la vegada, cada competencia s’adquireix
com a consequencia del treball en diverses disciplines i
contextos escolars d’aprenentatge.
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

L’estructura curricular de les materies s’articula, doncs, de la manera segient:

AMBITS

Proposta de distribucio

caracter complementari.

Criteris d’avaluacio
Enunciats que expressen el
tipus i grau d’aprenentatge
que han d'assolir els alumnes.

Orientacions per a
I'avaluacio
Indicacions per a
I'avaluacio del procés
d’'ensenyament-
aprenentatge.

ETAPA orientativa per
CURSOS

[72) Competéncies basiques () Gradacio Continguts curriculars
x dels ambits L’'assoliment de les competéncies Objectes d'aprenentatge,
j Objectius que s’han es gradua en tres nivells. sabers i coneixements que
8 d’assolir al final de 'ESO. combinats i contextualitzats
E Continguts clau adequadament permeten
o I Es relacionen amb competéncies assolir les competéncies.
| Dimensions Son els continguts que Els continguts més relacionats
&) Agrupacié de competéncies contribueixen més al seu s’agrupen en els continguts
ﬂ segons la seva afinitat i assoliment. clau.
=z
L
=
w
-
1]

Les competencies s’assoleixen des del treball de cadascun dels ambits i/o mateéries, tot i que és re-
comanable fer una reflexié pedagogica, en el si del claustre, de la comissio pedagodgica i dels equips
docents, sobre la naturalesa de cada competéncia, la gradacié i les activitats i metodologies que
contribueixen a posar-la en accio.

Pel que fa a les competéncies dels ambits transversals (digital i personal i social), es treballen des de
totes les matéries.

’ambit digital esta desenvolupat en el document Competéncies basiques de I'ambit digital. En
aquest document es descriuen les competencies de I'ambit, agrupades en les seglients dimensions:
instruments i aplicacions; tractament de la informacio i organitzacié dels entorns de treball i aprenen-
tatge; comunicacioé interpersonal i col-laboracio, i ciutadania, habits, civisme i identitat digital.

Atés el caracter instrumental de les competéncies de 'ambit digital, s’han de vincular a totes les ma-
téries del curriculum. Per aixo, en el document esmentat s’inclou una proposta de relacié entre els
continguts clau de I'ambit digital amb la resta d’ambits curriculars, distingint entre el coneixement im-
plicit, I'aprenentatge per I'Us i I'estudi d’aquests continguts.

L’ambit personal i social també és transversal i inclou competéncies vinculades a totes les materies
del curriculum (Competéncies basiques de 'ambit personal i social). Aquestes competencies, per
tant, s’han d’incloure en les programacions respectives, ja que afecten tots els ambits i matéries de
I'etapa de manera transversal. [’acci¢ tutorial també contribueix a I'assoliment de les competencies
de 'ambit personal i social.

Les habilitats personals que sén necessaries en I’'ambit personal i social han de permetre a I'alumne
generar actituds positives, actives i emprenedores en tots els ambits de la vida. Aquesta actitud em-
prenedora es veura reflectida en accions que, d’acord amb la motivacio i I’esfor¢ personal, permetin
adquirir compromisos socials, desplegar capacitats creatives, i impulsar projectes personals i col-la-
boratius que ajudin I'alumne a construir models de vida personal, social i professional satisfactoris.
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El quadre segUent relaciona els ambits, les dimensions i les matéries.

Ambits Dimensions

O Comprensio lectora

Mateéries

Llengua Catalana i Literatura

% O Expressio escrita Llengua Castellana i Literatura
5 0 Comunicacié oral Aranés (a l'Aran)

o O Literaria Llengiies Estrangeres

£ o Actitudinal i plurilingtie Llati

[+]

= © Resolucio de problemes

’g O Racnament i prova Matematigues

) © Connexions

E © Comunicacid i representacio

O Indagacio de fendmens naturals i de
la vida guotidiana

O Objectes i sistemes tecnoldgics de la
vida quotidiana

O Medi ambient

cientifico-
tecnologic

Ciéncies de la Naturalesa: Fisica i Quimica

Ciéncies de la Naturalesa: Biologia i Geologia

Ciencies de la Naturalesa: Ciéncies Aplicades a I'Activitat
Professional

Tecnologia

Tecnologies de la Informacio i la Comunicacio (Informatica)
Cultura Cientifica

Fisica i Quimica i Ciencies Aplicades a I‘Activitat Professional

O Salut Biologia i Geologia i Ciéncies Aplicades a I'Activitat Professional
Tecnologia i Tecnologies de la Informacio i la Comunicacia
{Informatica)
= o Historica - Ciéncies SPCI-Ialsl Geografia i Historia
— ‘e Cultura Classica
o O Geografica Emprenedori
g O Cultural i artistica ® Ermpr ne
) Economia
O Ciutadana * Economia i Emprenedoria
o o AP .
= Percepcrl? |‘escolta o 5 Muisica
0 O Expressid, interpretacio i creacio Educacio Visual i Plastica
E O Societat i cultura Arts Escéniques i Dansa

O Activitat fisica saludable

O Esport

O Activitat fisica i temps de lleure
O Expressio | comunicacié corporal

educacio
fisica

- Educacio Fisica

E E O Personal Cultura i Valors Etics
3 S  olinterpersonal ® Fllosofia
S § o Sococultural Religio
=]
O Instruments i aplicacions
= O Tractament de la informacio i organitzacié dels
"é; entorns de treball i aprenentatge
S © Comunicaci6 interpersonal i col-laboracio (’/-a
O Ciutadania, habits, civisme i identitat digital /?S
I"':
- Ay 9
® - O Autoconeixement /,S‘
E T © Aprendre a aprendre
g o O Participacié
=1
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

1.1
Metodologies que contribueixen
a I’assoliment de les competéncies

La incorporacié del concepte de competencia en els curriculums im-

plica canvis metodologics que afecten el rol dels professors i dels Esdevenir

alumnes, ja que 'acci®é competent va associada a una determinada competent va

sequiéencia didactica. ///'gat al fet
de prendre

Esdevenir competent va lligat al fet de prendre consciencia del que

s’ha aprés, com s’ha aprés i per a qué s’ha aprés. Per tant, els equips consciencia del

de professors ho han de tenir en compte a I'hora d’arribar a acords que Ss’ha apr es,
metodologics per afavorir aquests aprenentatges competencials. In- com S’ha
corporar aquesta reflexié a la revisio de les programacions és basica 3 pl’éS j per a

per seleccionar els continguts i les metodologies més adequades per

garantir 'assoliment de les competéencies. que s ha apres

Els aprenentatges competencials es caracteritzen perqué es poden utilitzar en contextos diferents,
perduren al llarg del temps i permeten resoldre problemes en contextos reals. El quadre segient con-
creta aquestes caracteristiques.

Caracteristiques dels aprenentatges competencials

-0 a5 e s

Transferibles Significatius Productius Funcionals
i permanents

Es poden utilitzar Perduren i no Pfrr.meten fer Permeten
en contextos sobliden de :‘-:ICtIVItatS ‘que no resoldre
diferents seguida son exclum\{ament prgmemejs (.je la
reproductives o vida quotidiana
repetitives

Tractament globalitzat Connexions o .
- Aplicacio a la resolucié
dels continguts i continguts clau de problemes Contextos reals

En I'aprenentatge competencial I'alumne n’és el protagonista actiu. L'alumne, en lloc de reproduir el
coneixement, I’ha de poder crear, integrar i aplicar en situacions noves. També ha de ser cada vegada
més capac d’aprendre autonomament, la qual cosa implica incorporar 'avaluacio al llarg del procés
amb finalitat reguladora.
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

Un curriculum competencial requereix, doncs, una metodologia productiva que parteixi de contextos
d’aprenentatge auténtics, i que inclogui la regulacio del procés de construcciod del coneixement i una
produccié final com a evidéncia de I'aprenentatge. En I'esquema seglient es compara una metodo-

logia reproductiva amb una metodologia productiva.

Metodologia reproductiva ‘ versus’ metodologia productiva

lectura

/

exercicis

lectura

/

exercicis

Inici
proporcionar un context d'aprenentatge auténtic
per involucrar I'alumnat, per exemple, una bona
pregunta

REGULACIO

CONSTRUCCIO DE CONEIXEMENT

N - 4
REGULACIO

CONSTRUCCIO DE CONEIXEMENT

Final

produccions finals com a demostracio de
I'aprenentatge auténtic

REGULACIO
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Assolir una competéencia implica poder integrar els diferents tipus
de continguts i desenvolupar la capacitat d’activar-los o mobilit-
zar-los per fer front a situacions diverses i actuar de forma efi-
cac. Incorporar aquesta idea en els curriculums serveix per donar
un horitzé comu per a tot el professorat, per tal que les activitats
d’ensenyament i aprenentatge no responguin només a la logica
de I'aprenentatge d’una matéria concreta, sind que també tinguin
en compte aquest horitzd més ampli que es relaciona amb I'edu-
cacio integral dels alumnes.

Cal recordar que I'alumne esdevé competent quan és capac de
seleccionar, d’entre el bagatge acumulat, alldb que ha d’aplicar
per a la resolucié d’una nova situacio. Per tant, esdevé compe-
tent quan és capac de transferir un determinat contingut adquirit
en una materia o context a la resolucié d’un problema que se li
planteja en qualsevol altra situacié. L'esquema seglent mostra la
relacid entre I'aprenentatge competencial, la prioritzacio de les
competéncies i les estrategies per assolir-les.

1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

ASSolir
una competencia
implica poder integrar
els diferents tipus
de continguts
i desenvolupar
la capacitat
d’activar-los
0 mobilitzar-los
per fer front
a situacions
diverses i actuar
de forma eficac

Aprenentatge competencial

Els alumnes han de ser
capacos daprendre al
llarg de tota la seva vida

At YT

competéncies basiques

Obtenir la comprensié
basica de cada ambit
de coneixement

Segquir aprenent

Cal prioritzar les competéncies que sén basiques i
afavorir 'autonomia en I'aprenentatge

Quines son les caracteristiques d'aguestes

Aquells coneixements i estratégies que son Utils per...

Comprendre iactuar
en el mon actual

?

Pttt
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1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

Les estrategies metodologiques per afavorir 'assoliment de les competéncies potencien aspectes
diferents del procés d’ensenyament i aprenentatge de competéncies (vegeu I'apartat de recursos).
La diversitat d’estrategies es relaciona amb els tipus d’activitats didactiques que es porten a terme
a l'aula, que també han de ser variades.

En sintesi, quan es dissenyen activitats d’aula, és util tenir en compte els aspectes seglents:

e Que plantegin preguntes o problemes en situacions de la vida quotidiana que s’han de resoldre
integrant coneixements diversos; no s’han de limitar, per tant, a un sol ambit de coneixement.

e Que tinguin una finalitat clara i coneguda pels alumnes que els permeti anticipar i orientar les ac-
cions que han de dur a terme per resoldre la qUestid plantejada. A partir de la reflexio, el raonament
i la comunicacio, els alumnes prenen consciencia del que aprenen i de com ho aprenen. AixoO els
permet autoavaluar-se.

e Que parteixin dels coneixements assolits, que promoguin una ampliacié dels aprenentatges, que
afavoreixen I'autonomia i que es desenvolupin amb diferents ritmes i estils d’aprenentatge.

* Que es refereixin a contextos propers i/0 socialment rellevants que involucrin els alumnes, facin
emergir les seves idees i els resultats obtinguts els siguin significatius.

e Que permetin una gestid d’aula que afavoreixi la interacci6 i el dialeg per mitja de diferents tipus
d’agrupament (individual, en parelles, en petits grups...).

* Que es plantegin en forma de preguntes que no es puguin resoldre reproduint el coneixement (d’un
libre o d’Internet), sind que siguin investigables; és a dir, que incentivin l'intereés de 'alumne per
comprendre i interpretar el mén, construir models cientifics, experimentar...

e Que facilitin diferents nivells de resposta dels alumnes als problemes plantejats.

* Que permetin a 'alumne treballar amb diferents llenguatges (oral, escrit, grafic, simbolic, plastic,
corporal, audiovisual, multimedia...) i activar la creativitat.

e Que promoguin que els alumnes apliquin amb eficacia alld que aprenen i que transfereixin els
aprenentatges a noves situacions, aixi com que posin en practica els valors i les normes de convi-
vencia.

En dissenyar una sequencia didactica, a través de la qual es pretén que I'alumne aprengui de forma
activa, és molt important coneixer diferents aspectes sobre el domini cognitiu que categoritza i orde-
na les habilitats de pensament (taxonomia de Bloom), i que és clau per estructurar i comprendre un
procés d’aprenentatge.

Tot procés d’aprenentatge parteix de les habilitats de pensament basiques (recordar i comprendre)
pero cal assegurar que I'alumne assoleix les habilitats intermedies (aplicar i analitzar) i arribi a les ha-
bilitats de pensament més complexes (avaluar i crear). Per aquest motiu, cal tenir en compte les
habilitats de pensament en el disseny d’activitats competencials, ja que I’adquisicié d’aquestes ha-
bilitats és per a tota la vida. Segons el grau d’implicacié de I'alumne en la seqléncia didactica, el
grau de construcciod del coneixement també varia —a més implicacid, més aprenentatge—, cosa
que facilita que els aprenentatges siguin més transferibles, permanents, productius i funcionals.

16 | PROGRAMAR PER COMPETENCIES A LEDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA



1. UN CURRICULUM COMPETENCIAL

En la figura seglient es mostren les habilitats cognitives des dels nivells més basics fins als més com-
plexos.

. , . - ey
Proceés d'aprenentatge: les habilitats cognitives
‘ Crear
Avaluar Generar
‘ Flanificar
Analitzar Comprovar Produir
Criticar Dissenyar
H Diferenciar Revisar Construir
Apllcar Organitzar Formular Idear
Comprendre Executar Atribuir Fer hipotesis Tracar
Implementar Comparar Experimentar Elaborar
Interpretar Desenvolupar Desconstruir Jutjar
Recqtdar Exemplificar Utilitzar Destacar Frovar
Reconeixer Classificar Estructurar Detectar
Recordar Resumir Integrar Monitorar
Llistar Inferir
Descriure Comparar
Recuperar Explicar ., . e )
) Adaptacia de les habilitats cognitives de la taxonomia de Bloom
‘E‘gg:rielz”;r Parafrasejar (revisid d'Anderson & Krathwohl 2001)
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1.2
L’avaluacié de les competéncies

Desenvolupar les competéncies suposa també un canvi en la manera d’avaluar. No és el mateix ava-
luar continguts que avaluar competencies. L'avaluacio, a més de permetre comprovar el grau d’as-
soliment de les competencies, ha de servir per regular el procés d’aprenentatge (Sanmarti, 2010).

APUNT NORMATIU
Finalitat de I’avaluacio

2.1 L’avaluacio té la finalitat de regular el procés d’aprenentatge i comprovar el grau
d’assoliment de les competéncies dels ambits, d’acord amb els ritmes i capacitats
d’aprenentatge dels alumnes.

2.2 Aixi, I'avaluacio ha de permetre que tant els professors com els alumnes puguin coneixer
el procés d’aprenentatge, identificar els avencos, les dificultats i els errors que sorgeixen

al llarg del procés educatiu, i prendre les decisions oportunes per regular-lo. Amb aquesta
finalitat, els alumnes han de coneixer els objectius d’aprenentatge i els criteris

i procediments amb els quals se’ls avaluara.

2.3 També ha de permetre comprovar el grau d’assoliment de les competéncies, tant les dels
ambits associats a les matéeries com les dels ambits transversals.

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els documents i els requisits
formals del procés d’avaluacioé a I’educacié secundaria obligatoria

Avaluar comporta recollir dades o evidencies, analitzar-les i emetre judicis, i prendre decisions res-
pecte del progrés dels alumnes.

Les activitats d’avaluacio han d’estar orientades a regular les dificultats i els errors que sorgeixen en el
procés d’ensenyament i aprenentatge (Sanmarti, 2010). En aquest sentit, son formatives o formado-
res en funcid de si les decisions que hi estan associades les pren fonamentalment el professor (for-
matives) o I'alumne (formadores).

El concepte de competencia té un caracter complex i la seva adquisi-
Cio, en els termes que estableix el Decret 187/2015, de 25 d’agost, és [’avaluacio té
el resultat d’'un procés que acaba en finalitzar 'ESO. Tanmateix, al llarg

de I'etapa es pot avaluar un cert grau d’adquisicié de les competen- una funcio

cies, sempre que s’hagin seleccionat els continguts i les metodologies reguladora

més adequades per desenvolupar-les, i s’hagin definit els indicadors | de /‘aprenentatge,

d’adquisicié de cada competencia per mitja dels criteris d’avaluacio. tant per al
professor com

En el cas de competéncies dels ambits transversals, caldra tenir en ;
compte criteris més generals que permetin una visié de conjunt de per a l'alumne
I’abast de les competéncies a assolir.
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Avaluar comporta:

——

o,

Recollir dades Ana"TZE_'r'L?S_ | emetre Prendre decisions
judicis

Per regular el procés Per valorar el proces
Formativa Formadora Qualificadora
Si les decisions Si les decisions les . o
les pren pren Si les decisions compeorten
fonamentalment fonamentalment diferenciar graus
el docent Falumne d’'aprenentatge i orientar

(autoavaluacio, coavaluacio)

El curriculum inclou una gradacié d’assoliment per al final d’etapa de cada una de les competencies
que s’identifiquen i es despleguen per a cadascun dels ambits de coneixement. Aquesta gradacio
es fa en tres nivells d’assoliment. El nivell 1 comporta un assoliment suficient de la competéncia, el
nivell 2 aporta un nivell de notabilitat, mentre que el nivell 3 és clarament un nivell d’excel-lencia. Aixo
significa que el curriculum competencial no €s un curriculum de minims, sin® que persegueix la qua-
litat en I'aprenentatge i defineix aquesta qualitat.

Suficiéncia Notabilitat Excel-léncia

El fet que les competéncies estiguin pensades perque s’assoleixin al final de I'etapa de 'ESO permet
a cada centre definir els criteris d’avaluacio per cursos, ambits o projectes, en funcié del seu projecte
educatiu i del seu entorn. Una tasca essencial dels equips de professors sera justament establir els
indicadors d’avaluacid que es necessitin en cada context.

avaluacio té una funcié reguladora de I'aprenentatge, tant per al professor com per a I’'alumne. En el
cas del docent, aquesta funcié reguladora es reflecteix en les activitats que es porten a terme durant
la unitat didactica, que li permeten seguir el procés d’aprenentatge de I'alumne i en quins aspectes
cal incidir més per afavorir aquest procés.
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'avaluacié també té una importancia cabdal en el procés regulador de I'alumne perque li ha de per-
metre ser conscient de que aprén i de com ho apren, adonar-se de I’error i buscar formules per cor-
regir-lo. Aquest objectiu no és facil i el docent ha d’ajudar en tot moment I'alumne a:

e identificar els objectius d’aprenentatge, és a dir alld que pretén la unitat o sequencia didactica;
e anticipar i planificar la resolucio de les activitats proposades; i

e fer-se seus els criteris d’avaluacié que el docent ha compatit amb ell, tant durant el procés d’apre-
nentatge com en finalitzar-lo.

En aquest sentit, es poden fer servir instruments d’avaluacié diversos com esquemes, mapes con-
ceptuals, bases d’orientacio, dossiers personals d’aprenentatge (portafolis), diaris de classe, etc., que
ajudin alumne a planificar-se, reflexionar sobre alld que ha escrit i ser conscient del que esta apre-
nent.

Les activitats competencials complexes afavoreixen la metacognicio. Es recomanable que les uni-
tats didactiques, les sequéncies didactiques o les situacions problema acabin en una tasca final que
permeti a 'alumne sintetitzar el que ha aprés, sempre que sigui possible. Per fer possible aquesta
presa de consciencia del procés i del resultat del producte final, poden ser Utils eines com bases
d’orientacio, rubriques, taules o guies, creades per I'alumne a partir d’'indicadors que identifiquin els
nivells d’assoliment i que el docent ha de compartir previament amb ell. Aquest instrument d’avalua-
ci6 permetra a I’'alumne assolir la competéncia d’aprendre a aprendre.

Podem sintetitzar les estrategies avaluadores en les idees segulents:

e Per avaluar el grau d’assoliment de les competencies es poden fer servir instruments diversos.
e | es proves i els instruments han d’estar ajustats a les necessitats dels alumnes.

e S’ha d’avaluar tant el procés d’aprenentatge dels alumnes com el resultat.

e Cal fomentar dinamiques i eines d’avaluacié formatives i formadores, com I'autoavaluacio i I’avalua-
cio entre iguals, per ajudar a I'autoregulacio dels aprenentatges.

Hi ha diferents documents que faciliten la validacio competencial d’una activitat d’avaluacié, com per
exemple Com millorar una activitat d’avaluacio per afavorir I’adquisicio d’aprenentatges com-
petencials?, elaborat per la Xarxa de competéncies basiques i que pot ajudar els professors a analit-
zar si una activitat d’avaluacio és Util per avaluar el nivell d’assoliment de les competencies.
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2.1

2. LA PROGRAMACIO

La programacio, una eina al servei

del professorat

La programacio s’ha d’entendre com I'explicitacié de les intencions
educatives i del pla d’actuacio o d’intervencié d’un equip docent du-
rant un periode temporal determinat. Es, per tant, una eina al ser-
vei del professorat, ja que I'ajuda a anticipar i concretar que ha de
fer a 'aula i com ho ha de fer. També és un mitja de comunicacio
professional, en tant que permet compartir significats per prendre
decisions en la planificacio del procés d’'aprenentatge dels alumnes
i fer el seguiment de les actuacions previstes, i esdevé una eina Util
perque els equips docents reflexionin sobre la seva tasca educati-
va i sobre la progressio¢ dels aprenentatges dels alumnes. Alhora,
permet garantir la continuitat educativa quan es donen canvis en
I’equip docent.

La programacio, fruit de la reflexié pedagogica, pot recollir-se en di-

La programacio
S’ha d’entendre
com I'explicitacio
de les intencions
educatives
i del pla d’actuacio
o intervencio
d’un equip docent
durant un periode
temporal determinat

versitat de suports, perd s’ha de considerar un instrument flexible i obert, en construccio, revisio i mi-
llora constants. Es tracta d’un instrument viu, contextualitzat en funcié de les necessitats educatives
dels alumnes a qui va adrecada i que, a mesura que es va construint, es va adaptant a les situacions

canviants.

Disposar d’un model per formalitzar les programacions facilita

La programacio,

que qualsevol docent pugui analitzar, aplicar i millorar, si es-
cau, les tasques educatives que s’hi expliciten. De tota ma-

fruit de\/a 'ref/ex/é nera, la utilitat d’una programacio es relaciona, sobretot, amb
pedagogica, pot la qualitat educativa dels processos que s’hi descriuen i, en
recollir-se en diversitat menor mesura, amb la seva formalitzacio. Per tant, s’ha d’evi-

de suports, pero s’ha
de considerar
un instrument

tar que el debat —d’altra banda, necessari— sobre la forma
ens impedeixi la reflexid sobre el que és essencial en qualse-
vol procés d’intervencié educativa.

flexible i obert, ’actualitzacié de la programacié és una oportunitat per a la
en construccio. revisio reflexio pedagogica, pero cal no oblidar que el procés d’ac-

i millora constants

ves necessitats.
En sintesi, aquest procés de planificacié permet:

e prendre decisions reflexionades i fonamentades;

tualitzacio, adaptacié i millora és permanent. Aixd comporta la
revisié anual de les programacions per donar resposta a no-

e aclarir el sentit del que s’ensenya, del que els alumnes experimenten i dels aprenentatges que es

pretenen o s’estan potenciant;

e prendre en consideracio les capacitats i els coneixements previs dels alumnes, i adaptar en conse-

gléncia el procés d’ensenyament (mesures i suports educatius);
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e preveure les possibles dificultats de cada alumne i en funcid d’aix0, orientar I'ajuda que se li ha de
proporcionar (avaluacié formativa); i

e concretar els tipus d’observacid que cal fer amb vista a I'avaluacio i preveure els moments adients
per fer-la.
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2.2
La programacié com a tasca col-legiada

La concrecio del curriculum es realitza a dos nivells. En primer lloc, el projecte educatiu de centre
(PEC) ha d’especificar les grans linies del desplegament curricular del centre, que inclou I'elaboracié
de les programacions anuals, és a dir, la planificacic de la tasca educativa adrecada a I'alumnat de
cada curs de I'etapa i per a cada materia o ambit, mantenint una coheréncia interna i entre les dife-
rents materies de cada curs i de I'etapa.

En segon lloc, un cop establerta la programacié anual, els departaments didactics o altres organs de
coordinacio didactica i els equips docents han de prendre decisions sobre les unitats didactiques en
que es concreta I’ensenyament i aprenentatge a 'aula.

En el procés de programacio cal considerar:

¢ El marc normatiu vigent

e | es finalitats educatives expressades en el PEC
e | es caracteristiques del context de cada centre

e Els recursos disponibles: materials i humans

APUNT NORMATIU
Programacions

4.1 En el marc de la seva autonomia, els centres organitzen i desenvolupen el curriculum
establert en el Decret 187/2015, de 25 d’agost. Han de concretar quines competéncies dels
ambits prioritzaran cada curs d’acord amb el projecte educatiu de centre (PEC), que seran
un referent de I’avaluacié i el pas de curs. Des de cada materia i des dels espais curriculars
interdisciplinaris com el Treball de Sintesi, el Projecte de Recerca o el Servei Comunitari,
les programacions donen resposta als objectius generals establerts al PEC, que inclouen
també I’accid tutorial i I'orientacio educativa.

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els documents i els requisits
formals del procés d’avaluacioé a I'’educacié secundaria obligatoria

Un model educatiu coherent, amb un curriculum que es treballa de forma coordinada, contribueix a
millorar els processos d’aprenentatge dels alumnes. Per tant, cal preveure espais de reflexié col-lec-
tius encaminats a precisar els acords d’escola que emmarcaran les decisions de cada nivell educatiu
i de cada grup-classe.

Els claustres han de trobar moments per abordar estrategies i mecanismes de treball col-lectiu que
permetin definir els grans eixos metodologics per garantir una accié educativa coherent que faciliti
I’analisi qualitativa de I’accié docent i la millora constant dels aprenentatges dels alumnes.

Abans de comencgar a programar, cal que els docents coneguin i revisin, si escau, els acords de cen-
tre recollits en el seu PEC, i també comparteixin significats i prenguin acords sobre els temes se-
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glents: la tasca docent, I'organitzaci6 i la gestié de I’equip docent, I’'organitzacié dels horaris i dels
grups, les competencies basiques propies de cada ambit, els continguts, els criteris d’avaluacio, la
metodologia, I'agrupament d’alumnes, i les mesures i suports educatius (vegeu I'annex 3).

La programacié és una tasca tant dels equips docents com dels departaments didactics. L'equip
docent esta format pel conjunt de docents responsables de I'educacio¢ d’un determinat grup d’alum-
nes en un determinat curs.

Aquesta organitzacio ha de permetre una millor coordinacioé dels professors que intervenen en els
diferents grups d’alumnes per tal de potenciar la inclusio i I'accié tutorial; garantir la coheréncia en
els criteris i instruments d’avaluacio dels diferents ambits, matéries i projectes; tenir una visié conjun-
ta de les mesures i suports d’atencié educativa, aixi com aprofundir en els aspectes que el centre
hagi prioritzat.

D’altra banda, els departaments o altres organs de coordinacio didactica agrupen els docents dels
ambits i matéeries curriculars que comparteixen enfocaments didactics i competéncies comunes, que
també s’han de coordinar per assegurar la coheréncia de les programacions, tant pel que fa a la prio-
ritzacio de les competencies, com de la distribucié dels continguts i dels criteris d’avaluacio.

Per exemple, 'ambit cientificotecnologic inclou les matéries de Biologia i Geologia, Fisica i Quimica,
Ciencies Aplicades a I’ Activitat Professional, Cultura Cientifica, Tecnologia i Tecnologies de la Informa-
cio i la Comunicacio, amb unes competencies d’ambit que els sén comunes i unes estrategies meto-
dologiques i d’avaluacié compartides. La coordinacio entre els docents que imparteixen les materies
de I'ambit és necessaria perque els alumnes assoleixin les competéencies.
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Els components basics
de la programacio

En el moment de determinar quins han de ser els components de les programacions, ja siguin de curs
i etapa o d’una unitat didactica, s’ha de tenir en compte el caracter reflexiu i estrategic de tota inter-
vencio pedagogica i també, com s’ha dit, que es tracta d’una eina de comunicacié professional.

Una programacié ha de donar resposta a les preguntes que hi ha implicites en qualsevol procés de
reflexio pedagogica. Aquestes preguntes, aplicades a I’ensenyament, soén el per a que, el que, el quan
i el com s’ha d’ensenyar i s’ha d’avaluar, i determinen els components basics d’una programacio.

Els components de la programacié

Y

PER A QUE ENSENYEM?

¥'Competéncies basiques dels ambits
v'Objectius d'aprenentatge

QUE ENSENYEM?

v'Continguts curriculars i continguts clau

QUAN | COM ENSENYEM?

v'SeqUéncia didactica i temporitzacié
v'"Metodologia i gestio d'aula

PER A QUE, QUAN | COM AVALUEM?

v'Gradacio de les competéncies
v Criteris i indicadors d'avaluacio

\

J

Els components de la programacié han de

donar resposta a aquestes preguntes

La primera pregunta fa referencia directa als objectius Ultims de I'accié educativa, que son I'adquisi-
ci6 de competencies. La segona questio fa referéncia als continguts que es prioritzen com a mitja
perque els alumnes assoleixen les competéncies. La tercera questid es refereix a la temporitzacio i
la sequienciacié didactica, aixi com a les estrategies metodologiques. Finalment, la quarta es vincula
amb els criteris d’avaluacio que han d’informar sobre el grau d’assoliment de les competéncies. En
sintesi, més enlla del model de programacio utilitzat, aquests son els elements que ha de contenir

qualsevol intervencié pedagogica.

PROGRAMAR PER COMPETENCIES A L'EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA I 27



2. LA PROGRAMACIO

2.4
El desplegament curricular dins
el projecte educatiu de centre

El projecte educatiu de centre (PEC) constitueix el document més rellevant de qualsevol comunitat
educativa. Conté les decisions adoptades pel centre, partint d’uns referents legals, en relacié amb
les finalitats educatives i els trets d’identitat del centre, aixi com els principis organitzatius, el desple-
gament curricular i la concrecio dels diferents projectes i programes, segons el context socioecono-
mic i cultural del centre i les caracteristiques dels alumnes.

APUNT NORMATIU
Projecte educatiu

91.1 Tots els centres vinculats al Servei d’Educacié de Catalunya han de disposar

de projecte educatiu. En el marc de I'ordenament juridic, el projecte educatiu, que és la
maxima expressio de I'autonomia dels centres educatius, recull la identitat del centre,
n’explicita els objectius, n’orienta I'activitat i hi déna sentit amb la finalitat que els alumnes
assoleixin les competencies basiques i el maxim aprofitament educatiu. El projecte educatiu
incorpora el caracter propi del centre.

Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié

Segons el Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacio dels ensenyaments de I'educacio secundaria
obligatoria i les instruccions per a I'organitzacié i gestié de centre, el centre docent és I'ambit on es
desenvolupa, aplica i completa el curriculum i és on se n’evidencia I’eficacia, la coheréncia i la utili-
tat. Es en I'aplicacié del curriculum, en cada centre i en cada aula, on s’ha de concretar la flexibilitat
i autonomia curricular, en funcid¢ de les caracteristiques del grup de nois i noies, de I’equip docent
que és el responsable de la seva aplicacio, de les caracteristiques del centre i de I’entorn social i ter-
ritorial on esta ubicat. El desplegament curricular del centre pot contenir, entre altres, els seglents
elements:

e ¢ls acords generals sobre els criteris metodologics, organitzatius i d’avaluacio;
e |'organitzacio de les hores dedicades a cada ambit o materia;

e |a distribucié de les competéncies, els continguts i els criteris d’avaluacié de cada ambit o matéria
per a cada curs de I'etapa;

e |es mesures i suports d’atencio educativa;
¢ |'organitzacio de I'accio tutorial i I’orientacié educativa;

¢ |'organitzacio o disseny del Treball de Sintesi, del Projecte de Recerca, del Servei Comunitari i del
curriculum de matéries optatives; i

* |a implementacio, si escau, projectes interdisciplinaris o globalitzats que requereixin una organitza-
ci¢ horaria de les materies diferent de la que s’estableix amb caracter general.
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APUNT NORMATIU
Estrategies didactiques propies del centre

17.1 En la concrecio i desenvolupament del curriculum, que s’ha de recollir en el projecte
educatiu, els centres poden implantar estratégies didactiques propies que requereixin

una organitzacio horaria de les materies diferent de I’establerta amb caracter general,

amb I'objectiu fonamental de millorar els resultats educatius de I’'alumnat i els processos
d’ensenyament i aprenentatge. En aquestes estrategies s’hi entenen compresos els projectes
didactics propis previament autoritzats.

Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius

Aquest desplegament curricular ha de ser coherent amb els principis basics que es preveuen en el
marc per al plurilinglisme, en el projecte de convivencia, en el Pla TAC, en el desenvolupament de

la igualtat d’oportunitats per a nois i noies i en altres programes o activitats propis del centre que
també formen part del PEC.
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2.5
Programacio d’ambit o materia
per a cada curs de I'etapa

En el marc de la seva autonomia, els centres organitzen i desenvolupen el curriculum establert en el
Decret 187/2015, de 25 d’agost. Han de concretar, entre d’altres, quines competencies prioritzaran
cada curs d’acord amb el projecte educatiu de centre (PEC), que seran un referent de I'avaluacio i del
pas de curs.

APUNT NORMATIU
Estrategies didactiques propies del centre

4.3 L’equip directiu, conjuntament amb els equips docents, ha de vetllar perque

les programacions de cada materia i ambit s’adrecin a I’assoliment de les competéncies per
part dels alumnes. Aixi, les programacions han de preveure activitats que tinguin en compte
les diferents maneres d’aprendre, comunicar-se, interactuar i vincular-se amb I’aprenentatge,
i incloure actuacions perqué els alumnes s’apropiin dels objectius d’aprenentatge i dels
criteris d’avaluacio. També han de recollir els criteris i els instruments d’avaluacio

i les activitats adrecades a millorar els nivells competencials no assolits préviament.

Per facilitar I’autoregulacié dels aprenentatges, cal compaginar activitats d’autoavaluacio

i d’avaluacio entre iguals amb I’avaluacié que fan els docents.

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els documents i els requisits
formals del procés d’avaluacio a I'’educacié secundaria obligatoria

La visio de conjunt de I'ambit o materia al llarg de I'etapa és necessaria abans de planificar les ac-
cions educatives en el si dels equips docents i de comencar a dissenyar les unitats didactiques, per
tal d’assegurar-ne la coheréncia interna.

La utilitat de les programacions dels ambits i les materies per a cada curs de I'etapa és disposar d’'una
visié panoramica de les competencies basiques dels diferents ambits, de la distribucié temporal dels
continguts i dels criteris per avaluar el grau de consecucio de les competéncies i, per extensio, de les
competéncies dels ambits transversals que es vehiculen a través d’aquests continguts.

També permet explicitar les connexions que es donen entre les diferents matéries i ambits per garan-
tir uns aprenentatges integrals i coherents al llarg de I'etapa.

’espai de les connexions entre materies, ambits o projectes és un element essencial per donar cohe-
rencia a les programacions anuals. De fet, la reflexid sobre les implicacions de la proposta curricular
competencial inclou aquesta visié global i integrada. No s’ha d’oblidar que I'adquisicié de compe-
téencies passa sovint perque I'alumne apliqui alld que ha aprés en un context determinat a un altre
context i, per facilitar-ho, cal que s’explicitin les connexions entre aquests aprenentatges per ajudar
I'alumne a transvasar coneixements d’una area o matéria a una altra. Per aixo és important que hi
hagi una lectura d’aquestes programacions anuals tant dels organs de coordinaci¢ didactica de cada
ambit i materia com dels equips docents de cada curs o cicle, abans de prendre decisions sobre la
programacié més concreta de les unitats didactiques.
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En el decurs d’aquest procés no és necessari refer tot el que esta fet, sind fer una relectura de les
programacions actuals des de la perspectiva del curriculum per competencies i des de I'autonomia
de centre.

A tall d’exemple, a continuacié es proposa un esquema dels elements que pot contenir una progra-
maci6 anual i en els annexos 1 i 2 hi ha models de formalitzacié d’aquestes programacions.

2.5.1. Ambit, matéria o projecte

Les programacions anuals han d’incloure les materies, projectes o ambits de coneixement a que es
refereixen; el departament o departaments o altres organs de coordinacié didactica que assumeixen
la seva concrecio; el curs o nivell, i el periode temporal per al qual es despleguen.

2.5.2. Competencies basiques propies de ’ambit o ambits

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, descriu i enumera les competéncies basiques propies de cada
ambit, inclosos els transversals, que cal atendre al llarg de tota I'etapa. Igualment, el Decret proposa,
per a cada competéncia, una gradacio en tres nivells d’assoliment. El desplegament de les compe-
téencies en els diferents cursos comporta prendre acords de planificacié de treball, veure quée es prio-
ritza, quan i amb quina intensitat, i quins criteris permeten la seqUenciacidé de les competéncies al
llarg dels cursos de I'etapa. En les programacions de les unitats didactiques, els docents adaptaran
aquesta prioritzacié a les caracteristiques del grup classe o grup d’alumnes.

A partir d’aquest referent curricular, cal prendre les decisions seguents:

e Prioritzar les competencies basiques de I'ambit o ambits que es treballen i seqlenciar-les per a
cada curs, si cal concretant-les en funcié dels continguts i repetint-les en més d’un curs amb els
matisos que calgui.

e Prioritzar les competencies basiques dels ambits transversals (ambit digital i ambit personal i so-
cial).

e Concretar, si escau, els nivells de gradacio de les competencies per als diferents cursos de 'etapa.

2.5.3. Continguts

El Decret 187/2015, de 25 d’agost, inclou els continguts clau que es relacionen amb cada compe-
téncia de cada un dels ambits. A més, per a cada matéria dels ambits, es fa una proposta orientativa
de continguts curriculars distribuits per cursos, perd en cap cas pressuposen una sequencia deter-
minada.

En la programacié d’ambit o matéria, caldra seleccionar, concretar i seqlienciar —per a les unitats
temporals en quée es divideixi la materia— els continguts clau o aquells continguts curriculars que
contribueixen a I'adquisicié de les competencies que s’han determinat. Aquests continguts es po-
den consignar tal com apareixen en el Decret 187/2015, de 25 d’agost, o bé es poden enumerar les
unitats didactiques en qué es desenvolupen i troben la seva concrecio.

Els continguts clau, que condensen els continguts curriculars que es relacionen més estretament

amb una competencia, tenen un redactat breu que facilita la funcionalitat en aquest nivell de la pro-
gramacio.
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No tots els continguts del curriculum tenen el mateix impacte potencial en relacié amb una compe-
téncia i n’hi ha que no estan vinculats a cap materia perqué queden establerts en els ambits trans-
versals, que també s’hauran de tenir en compte.

2.5.4. Criteris d’avaluacio

En el Decret 187/2015, de 25 d’agost, es presenten uns criteris d’avaluacio de les competencies dels
ambits per al final de 'etapa i, a més, per a cada materia dels ambits, es proposen uns criteris més
especifics, distribuits per cursos.

En la programacidé d’ambit o materia caldra que el professorat seleccioni i sequencii els criteris
d’avaluacio per a cada curs, tot concretant-los si escau. Aquests criteris, de caracter basic per a tots
els alumnes, son la referencia per valorar el progressiu grau d’adquisicié de les competencies de
tots els alumnes, juntament amb la gradacié de les competencies per al final de I'etapa.

Totes dues referencies per a I'avaluacio han de servir de guia al professorat i a I’0rgan de coordina-
ci¢ didactica de I'ambit o materia per establir el grau d’adquisicié de les competéncies dels alumnes
en els diferents cursos i també s’ha de tenir en compte en el moment de plantejar-se I'atencié edu-
cativa a tots els alumnes. També pot ser Util, sobretot per al primer curs de I'ESO, consultar la grada-
ci6 de les competéncies per al final de I’'etapa de I’educacié primaria.

2.5.5. Altres components de la programacio

La programacio dels ambits i matéries de cada curs pot incloure altres informacions, com les orienta-
cions metodologiques prioritaries, les mesures i suports d’atencié educativa, els agrupaments d’aula,
els recursos i materials que es preveuen emprar al llarg del curs i les activitats que es preveuen realit-
zar fora de I'aula ordinaria. Per norma general, la concrecié d’aquests elements es fara en les progra-
macions de les unitats didactiques, que estan referides a la intervencio directa a I'aula, amb un grup
d’alumnes determinat.

Pel que fa a les mesures i suports d’atencié educativa, cal tenir en compte que el Decret 150/2017,
de 17 d’octubre, de I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d’un sistema educatiu inclusiu, modi-
fica la denominacio de les mesures referents a I'atencid a I'alumnat que es publiquen al document
“Concrecit i desenvolupament del curriculum competencial i I’orientacio educativa a 'ESO”, de la ma-
nera seglent: les mesures generals passen a dir-se universals; les mesures especifiques passen a
dir-se addicionals; i les mesures extraordinaries passen a dir-se intensives.

Es poden trobar models per a la programacié d’ambit o matéria als annexos 1 i 2. A I’'annex 3 hi ha
un quadre resum de les mesures i suports d’atencioé a I'alumnat.

2.5.6. Programacio d’unitats didactiques o projectes

Després de prioritzar les competéencies i de seleccionar els continguts i decidir la seva distribucio en
el temps (programacions anuals), els docents de cada ambit o matéria han de programar, amb un
cert grau de detall, les unitats didactiques.

S’entén per unitat didactica (o de programacid) el conjunt d’activitats d’ensenyament i d’aprenen-
tatge ordenades, estructurades i articulades per a la consecucié d’uns objectius educatius, amb un
comencament i un acabament conegut tant pel professorat com per I'alumnat, i que inclouen les ac-
tivitats d’avaluacio. Es tracta, doncs, d’una eina que permet la planificacio, la concrecié i la regula-
ci6 de la tasca educativa en un periode temporal determinat.
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A diferéncia de les programacions anuals, que tenen per funcidé oferir una panoramica general, les
programacions de les unitats didactiques tenen un grau de concrecid més gran i se centren, sobre-
tot, en la sequéncia didactica de les activitats i en les metodologies emprades a 'aula. El conjunt
d’unitats didactiques de cada curs ha de tenir correspondencia amb el que s’ha definit en la pro-
gramacio anual.

L’alumne és el protagonista del procés d’aprenentatge, que troba la seva concrecio en la unitat di-
dactica. Els equips docents, en iniciar el disseny de les unitats didactiques o projectes, cal que asse-
gurin la seva coheréncia amb els acords de I'escola per garantir un enfocament pedagogic inclusiu.
Es a dir, les propostes pedagogiques dissenyades pels docents han d’estar impregnades d’unes ex-
pectatives altes respecte a I'aprenentatge i a les possibilitats d’aveng de tots els alumnes; d’aquesta
forma s’assegura que les mesures i els suports garanteixin que tots els alumnes desenvolupin les ca-
pacitats i competéncies necessaries per afavorir I’'assoliment dels objectius personals i socials.

D’altra banda, cal tenir present que si els alumnes s’apropen, aprenen i perceben la realitat de mane-
ra global, les matéries, tractades de manera aillada, no haurien de constituir I’Unic criteri per dissenyar
unitats didactiques, sind que també es poden dissenyar des d’espais interdisciplinaris, com els pro-
jectes. Aixi, el disseny de la unitat didactica pot tenir la mateixa estructura tant si es tracta d’una uni-
tat vinculada a un unic ambit o materia com si es tracta d’una unitat didactica interdisciplinaria.

Amb independéncia del model d’unitat didactica, hi ha dos elements clau que permeten organitzar i
seqUenciar els coneixements i les activitats: el cicle d’aprenentatge i la tipologia d’activitats que se’'n
deriva.

¢ El cicle de 'aprenentatge

La descripcio de les activitats s’ha de fer des de la logica de qui aprén, que consisteix, de forma general,
en una sequencia que consta de quatre fases: exploracio de les idees previes (fase 1), introduccio de
nous continguts (fase 2), estructuracio dels coneixements (fase 3) i aplicacio del coneixement (fase 4).

Fases didactiques de les activitats

abstracte
I—’ Estructuracio dels

coneixements
Introduccio de

nous continguts l
T
Aplicacio del

Exploracio coneixement
concret d’idees prévies

simple complex

Font: La regulacié i autoregulacio dels aprenentatges ICE - UAB. Jorba i Caselles (1996)

Aquesta sequencia determina la diferent tipologia de les activitats: inicials (fase 1), de desenvolupa-
ment (fases 2 i 3), de sintesi (fase 4). Jorba i Caselles (1996) proposen una representacié grafica que
s’organitza a partir de dos eixos: el del nivell de complexitat i el del nivell d’abstraccié dels continguts
i de les activitats que es proposen, sempre partint de la logica de 'aprenent, de I'autoregulacioé i de
I’adquisicié de les competencies. En qualsevol cas, aquesta seqliencia és flexible i la durada de cada
fase dependra dels objectius de la unitat.
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¢ Tipus d’activitats
Activitats inicials

Tracten d’explorar quines son les idees préevies i descobrir les estructures d’acolliment a partir de les
quals es podran introduir nous coneixements. També permeten compartir els objectius d’aprenen-
tatge i els criteris d’avaluacio perque els alumnes se’ls representin i sapiguen que s’espera d’ells.

Activitats de desenvolupament

Es tracta que els alumnes obtinguin informaci¢ “significativa” per afavorir la construccié de nous co-
neixements. Poden consistir en activitats per questionar les idees previes, provocant el dubte, per
tal d’aconseguir un canvi conceptual o reestructurar el coneixement, tot incorporant nous elements
0 bé avancar en la complexitat de continguts ja coneguts. En definitiva, es pretén I'establiment de
connexions entre els nous coneixements que s’incorporen, si €s el cas, i els ja existents mitjancant
explicacions i activitats estructurades.

Activitats de sintesi

En aquesta fase de la seqliencia didactica, les activitats que es facin han de permetre la transferen-
cia dels coneixements apresos i la seva aplicacio a la resolucid de problemes o situacions practi-
ques en diferents contextos, per tal de consolidar els nous aprenentatges i reconeixer-ne la utilitat.

D’acord amb el Decret 102/2010, de 3 d’agost, el model per formalitzar per escrit la programacio
d’una unitat didactica o projecte interdisciplinari és decisié de cada centre, que ha d’escollir el model
que s’adeqUi més a les seves caracteristiques. Els models poden ser mdltiples i han de:

facilitar la formalitzacié de les unitats didactiques i dels projectes;

ser valids per a les estrategies metodologiques que facin un tractament globalitzat dels continguts;
e permetre planificar el que es preveu que ha de passar a l'aula i evidenciar alld que passa o que ja
ha passat; i

recollir els elements fonamentals del que es preveu que ha de passar a I'aula per afavorir els apre-
nentatges dels alumnes.

A tall d’exemple, a continuacio es proposa un esquema dels elements que pot contenir la programa-
ci6 d’'una unitat didactica o projecte, en el benentés que la sequéncia dels elements és orientativa.
En els annexos hi ha models de formalitzacié d’aquestes programacions.

1. Titol

Podem comencar una unitat didactica o projecte amb un titol predeterminat o bé decidir-ho al llarg
del procés o al final.

Per saber si el titol proposat és I'adequat, pot ajudar fer-se aquestes preguntes: El titol és suggeridor del seu
contingut? Es prou motivador? Esta formulat com una pregunta”? (Formular el titol com una pregunta no és un
requisit obligat, perd pot ajudar a cercar el titol adequat.)

2. Ambit, matéria o matéries, curs i grup classe
Les programacions de les unitats didactiques han d’incloure les materies, projectes o ambits de co-

neixement a que es refereixen; el departament o departaments o altres organs de coordinaci¢ didac-
tica que n’assumeixen la concrecio; el curs o nivell, i el periode temporal per al qual es despleguen.
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3. Breu descripcio de la unitat didactica o del projecte

La descripcio ha de justificar, de manera sintética, per que es decideix la realitzacid de la unitat di-
dactica o del projecte. S’hi pot indicar, si escau, la relacié amb alguna altra unitat didactica o projec-
te anterior o posterior.

4. Competéncies basiques propies de I'ambit o ambits

Es poden identificar a I'inici de la unitat didactica o projecte, al llarg del procés o a la seva finalitza-
ci6. Aquestes competencies son les mateixes que estan referenciades al Decret 187/2015, de 25
d’agost, en cadascun dels ambits, en les corresponents dimensions, com a objectius de final d’etapa.
Només cal indicar les competéncies (0 bé les dimensions, en cas que es treballin diverses compe-
tencies d’una mateixa dimensid) de I'ambit o ambits per a les quals s’han planificat i/o fet activitats
especifiques.

Quan prioritzem les competéncies basiques de la unitat, ens pot ajudar completar aquesta frase: “Amb la
realitzaci® d’aquesta unitat didactica o projecte s’afavorira / s’ha afavorit I'assoliment de les competéncies
seglents...”.

5. Objectius d’aprenentatge

Els objectius d’aprenentatge sén els enunciats que descriuen els aprenentatges que es preveu que
adquiriran els alumnes en finalitzar la unitat o el projecte i que es poden actualitzar si s’observa que ja
els han adquirit al llarg del desenvolupament de la unitat o projecte. S’han de formular com a capa-
citats que els alumnes han de desenvolupar al llarg de la unitat o projecte perqué adquireixin les
competéncies. Per tant, el seu referent directe son les competéncies de I'ambit o ambits que s’han
identificat per a la unitat. En certa manera, els objectius de la unitat concreten aquestes competen-
cies al context i al nivell educatiu en qué tenen lloc els aprenentatges.

Aquests objectius sén propis de cada unitat didactica o projecte. Quan es dissenyen les unitats di-
dactiques, el nivell de concrecié aconsella formalitzar uns objectius formulats com a capacitats que
puguin vincular-se amb les competéncies abans esmentades.

Els objectius es formulen a I'inici de la unitat didactica o projecte, tot i que es revisen al llarg del pro-
cés o al final. Han d’identificar de manera concreta i concisa el grau i el tipus d’aprenentatge que es
vol assolir amb la seva posada en practica. Només cal seleccionar els més rellevants, ja que en qual-
sevol proposta didactica se’n poden arribar a treballar una gran quantitat. Cal recordar que, d’acord
amb I'estructura del curriculum, les competéncies basiques esdevenen objectius d’aprenentatge de
final d’etapa.

Els objectius d’aprenentatge compleixen, doncs, dues funcions basiques:

— Son la guia per al disseny o la seleccioé de les activitats d’ensenyament i aprenentatge.
— Son els referents de I"avaluacio juntament amb els criteris d’avaluacio.

Els objectius poden canviar mentre progressa la unitat didactica o el projecte i reformular-se amb

els alumnes si estan aprenent rapid, si sembla que necessitin més ajuda en un determinat punt o si
apareixen noves preguntes o interessos.
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Algunes preguntes que poden ajudar a formular objectius son:

— Els objectius d’aprenentatge estan formulats com a capacitats que els alumnes han de desenvolupar al llarg
de la unitat didactica o del projecte?

— S6n objectius formulats de manera que afavoreixen I'assoliment de les competencies?

A més, els segUents verbs d’accié hi poden ajudar: actuar, crear, inferir, realitzar, acceptar, decidir, integrar,
recollir, ajudar, deduir, interactuar, recongixer, adquirir, desenvolupar, interessar, reelaborar, admetre,
descaodificar, interpretar, regular, analitzar, descobrir, investigar, reflexionar, aplicar, discriminar, justificar,
relacionar, apreciar, dirigir, llegir, resoldre, assumir, dirimir, manifestar, respectar, avaluar, distingir, manipular,
respondre, buscar, efectuar, mediar, saber, cercar, elaborar, mobilitzar, seleccionar, classificar, emprendre,
mostrar, sequenciar, col-laborar, escoltar, observar, sintetitzar, comparar, escriure, ordenar, solucionar,
compartir, establir, organitzar, tenir una actitud critica, comprendre, explicar, parlar, transferir, compondre,
exposar, participar, utilitzar, comunicar-se, expressar, percebre, valorar, confiar, extraure, plantejar,
contextualitzar, fer, practicar, controlar, gaudir, prendre decisions, conversar, identificar, processar, cooperar,
imaginar, produir, correspondre, implicar-se, promoure...

6. Continguts vinculats a la materia o materies

Els continguts integren els coneixements, les eines i les actituds que han de mobilitzar-se de manera
articulada per resoldre situacions complexes. El nivell de desenvolupament d’una determinada com-
peténcia a assolir dependra del grau d’aprenentatge que els alumnes hagin adquirit dels continguts
curriculars.

Per aquest motiu, la relacio entre els continguts, els objectius i les competéncies que s’han formulat
€s molt estreta. Els continguts, seleccionats a partir dels continguts referenciats al Decret 187/2015,
de 25 d’agost, per a cada un dels ambits i cursos, s’han de concretar per a la unitat didactica, en
funcio dels aprenentatges especifics.

Els continguts han de donar resposta a la pregunta: Quée han d’aprendre els alumnes en aquesta unitat
perque assoleixin les competéncies...?

7. Criteris d’avaluacio

Els criteris d’avaluacié son els enunciats que expressen el tipus i el grau d’aprenentatge que s’es-
pera que hagin obtingut els alumnes en un moment determinat. Aquests criteris d’avaluacio sén propis
de cada unitat didactica o projecte, pero tenen el referent directe en el curriculum i, alhora, tenen re-
lacio directa amb els objectius d’aprenentatge de la unitat.

Aix0 implica que s’han compartit amb 'alumne, que ell n’és conscient i que esdevindran, juntament
amb les competencies, els referents de I'avaluacié. Pot ser Util plantejar, a partir dels criteris d’ava-
luacio, uns indicadors que ajudin a avaluar el grau d’assoliment de les competéncies, establint una
gradacio per nivells.

En aquest sentit, pot anar bé tenir presents els indicadors dels nivells d’assoliment de les competéen-
cies que hi ha, a tall d’exemple, en I'apartat de les orientacions per a I'avaluacié¢ dels documents de
desplegament de les competencies basiques. Igualment, els exemples d’activitats d’avaluacio, acom-
panyats de la reflexid sobre la identificacid dels diferents nivells de resolucié, son de gran ajuda per
dissenyar activitats d’avaluacio.
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En formular els criteris d’avaluacio, ens podem fer la pregunta: Com se sabra o0 se sap que cada alumne ha
adquirit els aprenentatges? Si, a més, els criteris es concreten en indicadors, la pregunta que ens fariem és:
En que es veu que el criteri d’avaluacio s’acompleix i fins a quin grau s’assoleixen les competencies?

Alguns verbs que poden ajudar a formular criteris i indicadors sén: comprendre, participar, realitzar, aplicar,
coneixer, mostrar, escriure, mecanitzar, ser capag, saber, utilitzar, percebre, tenir, respectar, captar, entendre,
reconeixer, reprodulir, valorar, extreure, exposar, llegir, parlar, revisar, comparar, identificar, reflexionar, emprar,
produir, usar, elaborar, respondre, formular, expressar, gaudir, fer, cercar, emprendre, comunicar, interpretar,
representar, ordenar, descompondre, definir, analitzar, descriure, mesurar, construir, classificar, estabilir,
seleccionar, desenvolupar, recollir, estimar, justificar, comprovar, col-laborar, contrastar, plantejar, obtenir,
trobar, observar, distingir, relacionar, resoldre, desmuntar, muntar, explicar, localitzar, desplagar-se, proposar,
compartir, crear, verbalitzar, argumentar, planificar, orientar-se, equilibrar, saltar, girar, llancar, rebre, manejar,
sincronitzar, incorporar, ajustar, actuar, opinar, defensar, acceptar, practicar, intervenir, rebutjar...

8. Temporitzacio
La temporitzacio és la durada que preveiem o que ha tingut la unitat didactica o projecte.
9. Desenvolupament metodologic

Breu descripcid que doni resposta a aspectes sobre I'estructura, els recursos, la metodologia, la
sequéncia i la tipologia de les activitats proposades, amb els ajustaments que calgui en funcié de
les modificacions que hi hagi hagut durant la seva implementacié. Cal tenir en compte que les activi-
tats s’han de programar tenint en compte els continguts contextualitzats que han de ser utilitzats
per resoldre un problema o una situacié amb I'objectiu d’arribar a un determinat resultat d’aprenentat-
ge. També cal tenir en compte les mesures i suports que es preveuen utilitzar o que s’han hagut
d’utilitzar, per a cada un dels alumnes.

Algunes preguntes que poden ajudar a plantejar les activitats i estratégies metodologiques son:

— Quines son les principals estratégies metodologiques que es preveuen utilitzar o que s’han utilitzat?
— Quines activitats d’aprenentatge i d’avaluacio es preveuen fer o s’han fet? Amb quina sequencia?
— Quines mesures i suports universals es preveuen per atendre tots els alumnes?

— Quins tipus d’agrupaments es faran o s’han fet?

— Quins soOn els principals materials que es necessiten o0 que s’han necessitat?

En el mateix sentit, pot ser molt Gtil I'apartat de les orientacions metodologiques dels documents de
desplegament de les competéncies basiques, en que es recomanen els tipus d’activitats més ade-
quats per al desenvolupament de cada competencia.

10. Altres elements

Altres elements que pot contenir la programacié de la unitat didactica o projecte poden ser:
— Documentaci¢ del procés: recull de materials i d’evidéncies que relaten el procés de realitzacio de
la unitat didactica o del projecte.
— La valoraci6 del procés d’implementacioé de la unitat didactica o del projecte per part dels docents

i dels alumnes.
— Aspectes de millora.
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La programacié d’aula (vegeu 'annex 4), com hem vist, es desenvolupa a través de les unitats di-
dactiques o dels projectes, dissenyats per afavorir 'assoliment de les competéncies per part dels
alumnes. Per reflexionar sobre si les activitats que es fan a I’aula han estat ben dissenyades, en la tau-
la seglient hi ha indicadors que poden ser Utils tant per revisar les unitats i els projectes que es desen-
volupen de manera habitual, com per crear-ne de nous.

Es competencial aquesta unitat d’aprenentatge o projecte?

En relacié amb les activitats plantejades

Responen a una seqiliéncia d'aprenentatge ldgica? Exploracié d'idees prévies —
: Introduccio de nous continguts — Estructuracio dels coneixements — Aplicacio a la
: resolucio de problemes

! Les situacions d'aprenentatge es plantegen amb preguntes o com a problemes per
:resoldre?

Els continguts treballats es relacionen amb fets reals o problemes quotidians?

: Suposen aplicar coneixements adquirits i fer nous aprenentatges?

! Es facilita la relacio de coneixements de diferents arees?

Es preveuen tasques que comporten I'ls d'habilitats cognitives de complexitat variada?

: L'alumnat coneix I'objectiu de les tasques?

En relacio amb I'Us de recursos i materials

: S'utiltizen recursos | materials diversos?

i Estimulen la curiositat en 'alumnat?

: Connecten amb els seus interessos?

En relacio amb l'organitzacio social de I'aula

: Es fomenta I'autonomia?

S'intervé amb preguntes adequades més que amb explicacions?

Es complementa el treball individual amb el col-lectiu?
En relacio amb la diversitat

Es respecten els diferents ritmes de treball de I'alumnat?

Es preveuen activitats multinivell?

En relacio amb I'avaluacio

: Es comparteixen amb l'alumnat els criteris d'avaluacio i es comprova si se'ls han
: representat?

: Es comunica als alumnes els criteris de qualificacié?

Es preveuen espais amb estratégies per ajudar I'alumnat a identificar el que ha aprés
i i per comprendre les raons de les seves dificultats?

! Es preveuen espais per a la coavaluacid o la posada en comu dels aprenentatges dels
{alumnes?

! En finalitzar la unitat es fan servir dinamigues o instruments pergué els alumnes
: verbalitzin qué han aprés, identifiquin en qué han de millorar i es faciliten eines |
: recursos per aconseguir-ho?
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3. REFERENCIES

Normativa

Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’ordenacid dels ensenyaments de I’educacié secundaria obli-
gatoria

Ordre ENS/108/2018, de 4 de juliol, per la qual es determinen el procediment, els documents i
els requisits formals del procés d’avaluacié a I’educacié secundaria obligatoria

Curriculum. Educacié secundaria obligatoria

El curriculum de I’educacié secundaria obligatoria (XTEC)

Documents de consulta

Competeéncies basiques per ambits

Avaluar per aprendre (Neus Sanmarti)

Seminari de formacié d’equips de centre (SFEC)

Materials de I’Ateneu: Avaluar per aprendre

Recursos

Treball per projectes
Activitats competencials
Compartir objectius
Carpeta d’aprenentatge
Autoavaluacié i coavaluacié
Rubrica

Base d’orientaci6

Diari d’aula

Seqiiencies didactiques

Xarxa de competéncies basiques
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Mesures i suports d’atencié a I'alumnat a ’ESO

ANNEX 3

Mesures i suports
universals

e Personalitzacié dels aprenentatges

¢ Organitzacio flexible del centre

e Avaluacié formativa i formadora

e Processos d’accio tutorial i orientacio

e Altres actuacions d’escolaritzacié que contribueixin a I’educacio dels alumnes

Mesures i suports addicionals

e Mesures d’atencio tutorial especifiques

e Suport dels professors d’orientacié educativa

e Programa intensiu de millora (PIM)

e Programes de diversificacio curricular (PDC)

e Suport linguistic i social

e Aules d’acollida

e Projectes especifics de suport a I'audicié i el llenguatge

¢ Projectes de promocio al poble gitano de Catalunya, i altres actuacions
e Aules hospitalaries

e Atencié domiciliaria

e Unitats en centres de justicia juvenil (centres de la DGAIA)
¢ Hospitals de dia per a adolescents

Mesures i suports intensius

e Suports intensius a I'escola inclusiva (SIEI)

e Oferta educativa dels centres d’educacio especial (CEE)

e Aula integral de suport (AIS)

e Unitats d’escolaritzacié compartida (UEC)

e Programes de noves oportunitats (PNO)

e Suports intensius a I'audicio i el llenguatge (SIAL)

e Suport del personal d’atencié¢ educativa

e Reducci¢ de la durada d’alguna etapa educativa (altes capacitats)

e Suport dels centres d’educacié especial proveidors de serveis i recursos (CEEPSIR)
e Atencid directa del Centre de Recursos Educatius per a Deficients Auditius (CREDA)
e Atencid directa del Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals (CREDV)
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Model 2

Centre educatiu

Materia

Curs

Professor/a

Titol de la unitat o seqiliencia didactica

Competéncies basiques de I’ambit Competeéncies dels ambits transversals

Objectius d’aprenentatge

Continguts

Criteris, indicadors i instruments d’avaluacié

Temporitzacié

Breu descripcié de la unitat o seqiiéncia didactica

Distribucié dels alumnes a I’aula

Mesures i suports d’atencié educativa

Recursos per als alumnes
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Exemple del model 2

Centre educatiu XX XXX

Mateéria Llengua Catalana i Literatura

Curs 3r ESO

Professor/a XXX

Titol de la unitat o seqiiencia didactica Treballem el reportatge

Competéncies basiques de I’ambit (LC) Competéncies dels ambits transversals

e Competéncia 1. Obtenir informacio, interpretar Ambit digital

i valorar el contingut de textos escrits de la vida e Competencia 3. Utilitzar les aplicacions basiques
quotidiana, dels mitjans de comunicacio i acadéemics d’edicié d’imatge fixa, so i imatge en moviment per a
per comprendre’ls. produccions de documents digitals.

* Competéncia 8. Produir textos orals de tipologia L L

diversa amb adequacid, coherencia, cohesio Ambit personal i social o

i correccio linguistica, emprant-hi els elements y Congixer i posar en practica estrategies i habits que
prosodics i no verbals pertinents. intervenen en el propi aprenentatge.

e Competencia 9. Emprar estrategies d’interaccio
oral d’acord amb la situacié comunicativa per iniciar,
mantenir i acabar el discurs.

e Actitud 2: Implicar-se activament i reflexiva en
interaccions orals amb una actitud dialogant
i d’escolta.

Continguts

Dimensié comprensié lectora
¢ Reportatges escrits: genere, estructura.

¢ Reportatges audiovisuals: relacions entre text, elements iconics i simboalics, so; sequéncies audiovisuals;
analisi pautada i interpretacio.

e Cerca d’informacio: estratégies de consulta per comprendre i ampliar el contingut dels textos, utilitzacié de
fonts diverses.

e Estrategies de comprensioé lectora: intencid comunicativa dels reportatges, idees principals i secundaries,
inferencies, idees previes.

Dimensio6 expressio escrita

¢ Planificacio, redaccié (amb adequacio, coherencia i cohesio) i revisid de reportatges segons les convencions
del génere i el suport.

¢ Presentacio escrita i audiovisual: estructuracio, suport multimédia, utilitzacié de diversos llenguatges.

Dimensié comunicacio oral
e Us formal de la llengua en I'elaboracié de reportatges audiovisuals, planificats; recursos verbals i no verbals.
® Processos de comprensio oral: reconeixement, seleccid, interpretacio, anticipacio, infereéncia, retencio.

e Interaccions orals presencials i multimedia (en el forum de I'aula virtual): construccié de relacions socials,
recerca i exposicié del reportatge, cooperacio i respecte critic envers les diferencies d’opinié en les situacions
de treball cooperatiu.
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Bloc tranversal de la llengua

e Pragmatica en el reportatge: registre, estructura, elements de la comunicacio, estil directe i indirecte en
I'elaboraci6 d’entrevistes.

e Fongtica: entonacio, ritme, vocalitzacio, timbre.

e |exic i semantica: Iexic apropiat al context; camps lexics del periodisme; mecanismes de formacioé de
paraules, especialment derivacid (amb prefixos i sufixos) i manlleus; denotacio; relacions semantiques,
especialment sinonimia; estrategies digitals de cerca lexica.

¢ Morfologia i sintaxi: substitucions pronominals i lexiques; oracions impersonals, actives i passives; connectors
d’ordre, aclariment i detall, causa i consequeéencia, adversatius.

e | lenguatge audiovisual: analisi d’elements d’imatge i so, programes d’edicio.

e Entorn personal d’aprenentatge: els programes d’edicié audiovisual, aula virtual i els seus elements
d’interaccio.

Criteris, indicadors i instruments d’avaluacié

Criteris d’avaluacié

e Coneixer les caracteristiques del reportatge com a genere periodistic d’informacio.
¢ Planificar amb cura el reportatge a partir del guiod.

e Participar de manera activa en la planificacié del reportatge.

e Escriure el reportatge, en cooperacié amb els altres membres del grup.

e Revisar amb rigor la produccio propia i la d’altres.

* Presentar les tasques a temps i seguint els criteris establerts.

e Ser critic amb el treball fet (individual i de grup).

Instruments d’avaluacié
e Taula d’autoavaluacio del treball de cada grup.
¢ Taula d’observacio i valoracié de reportatges model i els dels companys.

¢ Rubrica d’avaluacio final de I'activitat, previament consensuada a partir de I'observacio i analisi dels
reportatges model.

Indicadors d’assoliment per a la comprensié dels reportatges

Nivell satisfactori Nivell de notabilitat Nivell d’excel-léncia
Identifica els trets caracteristics Identifica i sap explicar els trets Identifica i sap explicar €ls trets
dels reportatges treballats a caracteristics dels reportatges caracteristics dels reportatges
classe. treballats a classe a altres treballats a altres companys,
companys. i és capag de posar-ne exemples
similars.

Temporitzacio

5 hores i 2 sessions de mitja hora.

Breu descripcié de la unitat o seqiiéncia didactica

1a sessio (1 hora)
* Presentacio del reportatge per part del professor. (Abans ja s’han treballat els géneres periodistics.)
e | ectura i analisi de reportatges.
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2a sessio (1 hora)
e Audicio i visionat de reportatges.
¢ Explicacio de la tasca que cal fer.

3a sessioé (1 hora)
e Formacio dels grups i eleccio del tema.
e Distribucié de tasques i treball en grups.

4a sessio (mitja hora)
e Presentacioé del guid per part dels grups.

5a sessid (mitja hora)
e Retorn i comentari dels guions.

¢ Treball dels grups fora de I'aula. Es dedica una petita estona de les classes a fer seguiment i aclariments
sobre dubtes, problemes... Mentrestant es treballen altres elements del curriculum relacionats amb els
reportatges (bloc tranversal de llengua).

6a sessiod (2 hores)
e Visionat dels reportatges de la classe.
e \aloraci6 i comentaris.

Distribucié dels alumnes a ’aula

1ai2a sessions: gran grup; 3a i 4a sessions: petit grup; 5a sessio: petit grup i treball individual; 6 sessio: gran
grup i individual.

Mesures i suports d’atencié educativa

Foment de la participacio activa de tots els alumnes. Formacié de grups heterogenis amb alumnes tutors
i alumnes tutoritzats.

Edici6 del video: es pot aprofitar el recurs de dos professors treballant conjuntament amb ratios més petites.
Per exemple, mentre el professor de tecnologia treballa amb un petit grup en I'edicié del video, el professor de
llengua reforca els elements linguistics. L’aprenentatge entre iguals també és un element a tenir en compte en
aquest aspecte.

Recursos per als alumnes

e En cas que els alumnes tinguin dificultats amb I’edicio, el professor de tecnologia pot dedicar una sessio de
classe a ensenyar-los diversos programes.

e | libre de text digital.

e Aula virtual Moodle.

¢ Reportatges diversos (trets de la radio o de la televisio, fets pels seus companys...).
e Un guio de treball.

¢ Alguns treballs fets per alumnes en cursos anteriors.
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GLOSSARI

Ambit associat a la mateéria
Els ambits associats a la matéria 0 ambits de coneixement sdén agrupacions de materies que com-
parteixen competéncies basiques i continguts.

Ambit transversal
Elements transversals que s’han de desenvolupar en el conjunt de les materies. Sén els ambits digital
i el personal i social.

Competéncia basica d’ambit o matéria
Capacitat d’aplicar coneixements i habilitats per resoldre situacions en diferents ambits i materies.

Continguts
Objectes d’aprenentatge, sabers i coneixements. Degudament combinats i contextualitzats, permeten
assolir les competencies basiques. Es presenten agrupats en dimensions o en blocs.

Continguts clau
Continguts que contribueixen en més mesura al desenvolupament de cada competéencia.

Criteris d’avaluacioé
Enunciats que expressen el tipus i el grau d’aprenentatge que han d’obtenir els alumnes en un mo-
ment determinat.

Dimensié
Agrupament de les competencies d’una materia o ambit que es fa atenent a criteris epistemologics
de les matéries implicades, de funcionalitat didactica i d’intencionalitat educativa.

Gradacio de la competéncia

Nivell de consecucio: satisfactori (nivell 1), notable (nivell 2) i excel-lent (nivell 3). Els criteris per fer
la gradacioé son la completesa i la pertinenca de les respostes, la creativitat que mostra I’'alumne, la
complexitat de les estrategies emprades, aixi com el nivell d’abstraccié i de rellevancia dels concep-
tes abordats, i el grau d’autonomia i d’iniciativa en la resolucid de les tasques, situacions o proble-
mes.

Instrument d’avaluacio
Mitja que vehicula la recollida d’avaluacio realitzada en el marc d’una activitat d’avaluacio.

Matéria
Organitzacio dels continguts objecte d’aprenentatge. Segons la seva afinitat i el seu caracter com-
plementari, s’agrupen en ambits.

Objectius d’aprenentatge
Enunciats que descriuen els aprenentatges que els alumnes han d’adquirir en finalitzar la unitat o el
projecte.

Unitats didactiques

Conjunt d’activitats d’ensenyament i d’aprenentatge ordenades, estructurades i articulades per a la
consecucio d’uns objectius educatius, amb un comencament i un acabament conegut tant pel pro-
fessorat com per I'alumnat, i que inclouen les activitats d’avaluacio.
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